EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA PERSPECTIVA DE PAULO FREIRE

Gilberto Pereira Fernandes!
Thaise da Paixdo Santos?

Resumo

O presente artigo busca traduzir de forma critico-reflexiva, uma das a¢fes de um projeto de
extensdo universitaria, que é a criagdo e divulgacdo do Movimento de leitores critico-
reflexivos de Paulo Freire, composto por professores da Educacdo Basica do municipio de
Eunépolis-Bahia, preocupados com a Educacdo Brasileira em situacdo de negacao do direito
humano ao acesso a uma Educagdo de qualidade. Apresentamos o contexto de criacdo e
missdo do movimento; uma breve reflexdo sobre a Educagdo em Direitos Humanos na
perspectiva do Educador Paulo Freire, em especial a sua obra: Pedagogia do Oprimido e
ainda; uma proposicdo, um chamamento para que 0s educadores possam juntar suas
experiéncias educativas em um grande movimento de luta pela educacdo em direitos humanos
para a transformacdo e libertagdo dos oprimidos pelo néo conhecer.
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Abstract:

This article seeks to translate critical reflexive manner, of the actions of a university extension project , which is
the creation and dissemination of the Movement of critical- reflective readers of Paulo Freire, composed of Basic
Education teachers in the municipality of Eunépolis, Bahia, concerned with the Brazilian Education in denial of
the situation of the human right of access to a quality education. Introducing the creation of context and mission
of the movement; a brief reflection on Education in Human Rights from the perspective of the educator Paulo
Freire, especially his work : Pedagogy of the Oppressed and still ; a proposition , a call so that educators can join
their educational experiences in a great movement of struggle for human rights education for transformation and
liberation of the oppressed by not knowing.
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1. Componente introdutdrio: o cenario da pesquisa-acao

O presente artigo busca traduzir de forma descritiva e reflexiva, uma das agdes do
Projeto de Extensdo universitaria desenvolvido no Campus XVIII da UNEB, intitulado O uso
de web sites e softwares educativos como interface para o ensino na educacgdo basica, que
tem por finalidade, instrumentalizar e mobilizar os professores dessa modalidade de ensino, a

desenvolver préaticas pedagogicas inovadoras. Recentemente, iniciamos a oficina EJA, na

! Prof. da Educacéo Basica e Ensino Superior. Mestrando em Educago de Jovens e Adultos na Universidade do
Estado da Bahia — UNEB. e_mail:bragilgil@hotmail.com.

2 Profa. da Educacdo Basica. Mestranda em Educacdo de Jovens e Adultos na Universidade do Estado da Bahia—
UNEB. e_mail: tataypaixao@hotmail.com.



qual, estd sendo desenvolvida também uma pesquisa de mestrado que discute o design
didatico e a autoria docente e discente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

O projeto suscitou a criacdo do Movimento de leitores critico-reflexivos de Paulo
Freire iniciado no seio do mesmo em parceria com Professores da Educacdo Basica do
Municipio de Eunépolis—Bahia; cuja finalidade primeira, consiste em realizar leitura das obras
de Paulo Freire, a qual punciona a definicdo de temas geradores, os quais séo aprofundados

em circulos de cultura para professores, realizados em multiplos cenarios Eunapolitanos.

Esse processo de reflexd@o-critica tem como base a pedagogia critica de Paulo Freire e
parte da premissa de que a formacéo critica € um elemento propulsor do desenvolvimento de
cidaddos capazes de analisar suas realidades, social, politica, econémica, histdrica e cultural,
criando possibilidades para transforméa-la, conduzindo alunos e professores a uma maior
autonomia e emancipa¢do, pois, “ [...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a producdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1998, p. 25).

As primeiras ideias do Movimento de leitores de Paulo Freire, surgiram na ocasido em
que participamos do curso de Especializacdo em Educacdo Profissional Integrada a Educacéo
Basica na Modalidade de Jovens e Adultos promovido pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), quando iniciamos a leitura da obras de Paulo Freire e
sentimos a necessidade de discutir os temas sociais presentes, nelas. No entanto, devido ao
grande volume de trabalho académico e profissional, dos membros interessados em participar

do movimento; 0s encontros ndo se tornaram proficuos.

Em setembro de 2014, ao ingressar no Mestrado Profissional em Educacéo de Jovens e
Adultos e participar das primeiras discusses sobre a Pedagogia de Paulo Freire, sentimos,
reavivar o interesse em seguir 0s passos Freireanos atraves dos seus circulos de cultura,
promovendo encontros nos moldes dessa magnificéncia, contudo, atraindo Educadores, afim
de que estes, revestidos do espirito libertario e emancipatério de Paulo Freire, atraiam

educandos.

O Movimento de leitores critico-reflexivos de Paulo Freire € representado por
Educadores comprometidos com a Educacdo Bésica em Especial a Educacdo de Jovens e
Adultos. Nao somos uma ONG, uma instituicdo Publica ou Privada, Associagdo Instituida,
nem representamos um grupo politico, econémico, ou social, mas 0 nosso discurso € em

defesa do politico, do econémico, do social.



O grupo de professores que compde 0 movimento é aberto a educadores que queiram
ler a obra de Paulo Freire e discutir temas presentes nela. Os encontros presenciais séo
mensais e acontecem na casa de um dos participantes, em ambiente pablico ou privado, a
exemplo de auditério, saldo paroquial, espaco de universidade, biblioteca, sala de conferéncia
de Escolas Estaduais, ou qualquer ambiente propicio, disposto a nos acolher. As nossas
pesquisas envolvem os sujeitos, tem inspiracdo etnografica; ndo ficamos na leitura pela
leitura, buscamos o conhecimento cientifico, e transformacéo, pois, “pesquiso para constatar,

constatando, intervenho, intervindo educo ¢ me educo” (FREIRE, 1998, p. 32).

Os nossos primeiros encontros, foram bem restritos e sem nenhum tipo de divulgagéo,
aconteceram como uma reunido de amigos. Contudo, devido a efervescéncia dos encontros e
da necessidade ja pungente, de realizar um trabalho de discussdo com maior
representatividade social e interesse em transmudar as praticas de discussao de problematicas
em sala de aula, para contextos maiores, estamos midiatizando para divulgar o trabalho e

estimular novas iniciativas.

E intencdo do grupo presencial, criar, também um grupo virtual de discussdo dos
temas geradores, a fim de que sejam sistematizados 0s topicos de discussdo e que outras
pessoas, de diferentes regiGes do pais possam também coadunar suas experiéncias leitoras da
obra de Paulo Freire e as praticas pedagogicas e sociais advindas da critica-reflexiva, na
leitura de suas obras e socializacdo de experiéncias docentes dos integrantes do Movimento.

Os temas geradores sdo definidos em cada nova reunido, quando se discute a
proposicdo feita, anteriormente. Quando sentimos a necessidade de aprofundar questdes, o
fazemos e, se a leitura ndo foi feita em tempo habil, respeitamos o tempo do outro. Néo
seguimos uma ordem de publicagcdo dos livros, ou estimulamos cartesianamente que datas

sejam cumpridas. Caminhamos em direcdo a liberdade e néo a opresséo.

Trazer Paulo Freire para discussdo em nossas praticas pedagogicas cotidianas € um
desafio, pois vivemos em uma sociedade imediatista, descompromissada com o outro. A
escolha do tema gerador desse bimestre: Educacdo em direitos humanos surgiu por ocasiao de
nossa participa¢dao no Il Forum Bahiano de Educagdo em Direitos Humanos, coordenado pela
Professora Graga dos Santos Costa, e contou com a presenca de dois baluartes do tema: o
professor Miguel Arroyo (UFMG), Aida Monteiro, (UFPE).

2. A Educacao em Direitos Humanos na perspectiva Freireana



Falar de Educacdo em Direitos Humanos € estabelecer uma relacdo dialdgica direta
com o pensamento de Paulo Freire, é revisitar o seu construto tedrico, em especial a
pedagogia do oprimido, um livro que traz mais do que uma discussdo pragmatica, representa
0 desejo de desenvolver uma cultura para os direitos humanos, partindo do pressuposto de
uma educacéo para efetivacdo dos Direitos Humanos. Nosso objetivo central aqui, acredito,
sera contribuir para o fortalecimento da construcdo de uma cultura para a vivéncia dos direitos

humanos, uma vez que falamos do nosso chéo, do nosso lugar de educadores.

Nesse cenario a Educacdo tem um papel primordial, de ser libertadora e
problematizadora. Com essa tematica, Freire, considera a realidade do sujeito, leva-o a refletir
sobre ela, buscando superar as situacdes de violacdo de direitos. O ato de construir a educacéo
para a libertacdo deve ser um ato consciente de suas esséncias politico-filosoficas, pois,
“educar e educar-se, na pratica da liberdade, nao ¢é estender algo desde a ‘sede do saber’, até a
‘sede da ignoradncia’ para ‘salvar’, com este saber, os que habitam nesta. [...]”. (FREIRE,
1981, p. 25). A educacdo problematizadora, pelo seu carater politico, possibilita o

compromisso com a pratica dos direitos humanos.

Trazemos nessa discussdo a questdo dos Direitos Humanos sob o prisma da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), a alfabetizacdo que é um direito humano. Dizer isso parece
antagbnico se considerarmos que o Brasil ainda possui cerca de 13 milhdes de analfabetos
segundo o ultimo senso do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Esses
naimeros nos permite inferir que apesar de se tratar de um direito fundamental, ele ainda ndo é
extensivo a todos, se considerarmos os dados do nordeste brasileiro, encontramos indices
alarmantes para um pais que afirma em sua Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que [...] “a
educacdo deve ser compreendida como um direito em si mesmo e um meio indispensavel para
o0 acesso a outros direitos” (BRASIL, 2006, p.18).

Diante dessa reflexdo, questionamos: para quem tem sido pensada a proposta
educacional que temos, se € capaz de se impor as injusticas sociais que se reproduzem na
sociedade, e que tanto massacram espacos educativos e todos os que dele fazem parte?
Defendemos uma educacdo que seja capaz de se impor as injusticas sociais que se
reproduzem na sociedade, e que tanto massacram espagos educativos e todos os que dele
fazem parte. Para tanto, é necessario que essa reflexdo ocupe espacos privilegiados de

didlogo e de conscientizagdo dos sujeitos envolvidos, a fim de que a Educa¢do em Direitos



Humanos permeie as praticas educativas que devem conduzir para a promogdo e a

observéancia das violagdes desses direitos.

Essa visibilidade vem por conta da mobilizacdo dos movimentos sociais e das
organizagOes da sociedade civil em prol da luta pela institucionalizacdo dos direitos humanos
no tecido societal brasileiro. O carater divergente e a visibilidade em torno do tema, talvez

possam ser compreendidos a partir do entendimento do seu conceito.

Direitos Humanos é um conceito polissémico, controverso e estruturante. E
polissémico, pois, por mais que tenha gerado acordos e consensos (como na
Conferéncia de Viena), isto ndo Ihe da um sentido Gnico. E controverso, pois
abre espacos de discussdo e debate em geral polémicos. E estruturante, pois
diz respeito a questdes de fundo que tocam a vida de todos e de cada um
(CARBONARI, 2007, p. 2).

Compreendendo que a sociedade contemporanea é marcada pela desigualdade,
exclusdo, desrespeito, e principalmente pela violacdo dos Direitos Humanos. Percebe-se a
necessidade de promover uma cultura de paz, da justica, da solidariedade e de respeito a

dignidade humana e de uma préatica pedagdgica docente que valorize as subjetividades.

O sistema educativo do nosso pais tem encontrado inimeras dificuldades no que tange
a qualidade da educacdo oferecida nas escolas publicas. A escola tem como funcdo social
formar o cidadao, desenvolvendo habilidades que possibilitem a construcdo do conhecimento,
de atitudes e de valores que tornem o educando solidario, critico, ético, reflexivo e

participativo, capaz de demonstrar autonomia, uma educacao auténtica como trata Freire.

[...] A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre
B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e
desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele.
Visdes impregnadas de anseios, de davidas, de esperancas ou desesperancas
gue implicitam temas significativos, a base dos quais se constituird o
contetido pragmatico da educacdo (FREIRE, 1987, p. 84).

Muitos sujeitos precisam ser atingindo por essa pratica. Chamamos a atencdo aqui
para o0s sujeitos educativos da EJA, um segmento da educacdo que vem sofrendo segregacao e
tendo o seu direito a educacdo negados. Estdo na EJA porque ndo tiveram acesso a escola
enquanto outros tiveram, ou porque precisaram trabalhar desde cedo para sustentar sua

familia, ou a escola os expulsou, ou ainda, nunca passaram pelo processo de escolarizacao.

E desses sujeitos que Freire (1987) est4 falando ao dizer; “& preciso que 0s que assim

se encontram, negados no direito primordial” a educagdo, “que reconquistem esse direito,



proibindo que esse assalto desumanizante continue” (p. 79). Freire clama pelo exercicio da
pedagogia critica humanista, ¢ ndo “humanitarista”. a qual ele afirma que é uma agéo
libertadora que reconhece a dependéncia dos oprimidos como “um ponto vulneravel”. “N&o é
uma acao dos educadores sobre os oprimidos e as oprimidas ou para eles e elas, mas em

comunh&o com todos e todas” (p. 53).

O ato de perceber os estudantes jovens e adultos trabalhadores como sujeitos sociais
protagonistas de diversos direitos negados, aléem do direito a educacdo; de trajetorias de
exclusdo social, caréncias e necessidades basicas - possibilitard a promocdo de politicas
publicas que contemplem verdadeiramente as necessidades desse publico, cumpram,
efetivamente, uma funcéo inclusiva e garantam o direito a educacdo, contudo, ndo é s6 uma

questdo de direito, e sim de enxergar o sujeito,

[...] se o direito a educacéo ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade
de escolarizacdo, ou na medida em que esses milhes de jovens-adultos
forem vistos para além dessas caréncias [...] Vistos nessa pluralidade de
direitos, se destacam ainda mais as possibilidades e limites da garantia de
seu direito & educacgdo. (ARROYO, 2005, p, 41).

O Professor Arroyo vé a Educacdo como um instrumento de transformacéo social,
comprometida com as questbes sociais e com a possibilidade emancipadora, voltada para
defesa dos direitos humanos como mecanismo de desenvolvimento intelectual, ético e
funcional de cada individuo. Viabilizar a eficacia da Educacdo em Direitos Humanos, para
Jovens e Adultos é sensibilizar os educandos para a importancia do respeito ao ser humano,
apresentando-se na atualidade, como uma ferramenta fundamental na construcdo da formagéo

cidada.

As escolas ainda pensam em formar sujeitos na concepcdo de educacdo bancéria
(domesticadora) e ndo de educacdo problematizadora (libertadora) conforme Freire criticou
duramente na “pedagogia do oprimido™: [...] “esta falsa concepcdo de educacdo, que se
baseia no deposito de informes nos educandos, constitui, no fundo, um obstaculo a
transformacdo. Por isto mesmo, é uma concepcdo anti-historica de educagdo.” (FREIRE,
1981, p. 80).

No entanto, assumir esse tipo de postura para muitos € ser utdpico, uma vez que nao
acreditam mais em mudanca diante das condi¢bes de negligéncias na qual encontram 0s
direitos humanos em nossa sociedade, sobretudo nos espagos escolares, onde as relagGes
estruturais se mostram rigidamente verticais ndo dando espago para a dialogicidade entre os

sujeitos.



Todavia, é justamente nesse modelo estrutural de relagdes sociais que se esta
constituindo historicamente a consciéncia e mentalidade dos trabalhadores
brasileiros, dos homens simples, como consciéncia-mentalidade oprimida.
Onde sdo limitadas as experiéncias de dialogo e de participagdo. (FREIRE,
1981, p. 48-49).

Freire (1981) destaca, em Pedagogia do Oprimido, a importancia da “significacdo
conscientizadora da realidade”, a qual s6 pode ocorrer pela experiéncia do dialogo e da
participacdo social. Por isso ele pensou em temas geradores e 0S sugestionou nos varios
momentos do processo investigativo/educativo. Paulo Freire discute em vérias de suas obras,
a sua relevancia para a analise critica dos achados da investigacdo de campo, para 0 processo
de descodificacdo da realidade, “compartilhamento” de visdes de mundo e de interpretagcdes
das compreensdes individuais e coletivas que possibilitam “um novo sentido codificador” e,

consequentemente, a ressignificacdo e intervencgdo criadora — praxis emancipadora.
Assim diz o Artigo 2° da LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1997, p. 12):

A educagdo dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo.

Para Paulo Freire, cidaddo € o individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um
Estado, cidadania consiste no uso desses direitos. Assim sendo, a educacdo deve ter como
objetivo principal a construcdo dessa cidadania, contribuindo para que os educandos
percebam a sua capacidade de interpretar criticamente a realidade em que vive. Nesse sentido,
é essencial a escola caminhar para uma educacéo conscientizadora e democratica. Para tanto,
a interagdo entre a escola e a sociedade, contribuir para promover a formacdo de uma

cidadania plena, ou seja, com oportunidade iguais de educacao, saide, trabalho, lazer.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (1985), afirma que “cidadania € uma forma de visao
de mundo”, quer dizer, educar equivale a formar cidaddos. E ndo se forma cidaddos sem uma
pratica educativa voltada para a reflexdo que leve o educando a questionamentos, pois, a
partir da curiosidade, se busca respostas para melhor entender os problemas sociais que
afligem a sociedade. Assim sendo, educa-se para uma leitura critica do mundo e

consequentemente, para tornar os individuos conscientes dos seus direitos como cidadéo.

A escola tem que cumprir, de fato, seu papel e funcdo social, enquanto
espaco de elaboracdo e socializagdo do conhecimento; a educacdo em
direitos humanos deve ser um projeto global da escola; o desenvolvimento
de um processo de conscientizacdo dos direitos e deveres deve ser continuo e
permanente. (SILVA, 1997, p. 220).



Nesse interim, € bastante significativo acompanhar a evolugdo das discussdes sobre
Educacdo em Direitos Humanos no Brasil. Tal teméatica vem ganhando a centralidade dos
debates e das politicas publicas no intuito de comporem os contetdos dos curriculos
escolares. As Diretrizes Nacionais para a Educagéo em Direitos Humanos, representa um dos
marcos importantes, um vez que tem chamado a Universidades e Escolas a se voltarem para

sua insercdo nos conteldos e nas praticas curriculares e educativas, em geral.

A nossa legislacdo além da previsdo do direito a educagdo de modo amplo, traz na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996),
prerrogativas de que os conteddos curriculares da educacdo basica deverdo observar as

seguintes diretrizes, merecendo destaque o Art. 27, incisos a seguir transcritos in verbis:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética.
Il - consideracédo das condigdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento.

Il - orientacéo para o trabalho.

Nesta perspectiva, identifica-se uma relagdo intrinseca entre ambas, a educacdo e as
leis que ampara o individuo. Essa legislacdo trata ainda da oferta da educacgéo escolar regular
para jovens e adultos com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades pois, [...] “a educacdo é o caminho para qualquer mudanca social que se
deseje realizar dentro de um processo democratico”. Conforme anélise de Candau (1996, p.
14-15):

Uma proposta metodoldgica inspirada nesta perspectiva entende que a escola
deveria exercer um papel de humanizacdo a partir da socializacdo e da
construcdo de conhecimentos e de valores necessarios a conquista do exercicio
pleno da cidadania.

Nesta perspectiva, surge a necessidade de se pensar em uma educacdo que abarque
aspectos baseados nos preceitos dos Direitos Humanos, mesmo esbarrando em dificuldades
estruturais e burocréaticas. Nao estamos falando de qualquer préatica educacional, mas de um
processo dialdgico de ensino/aprendizagem, colocando o ser humano como sujeito da historia,
desenvolvendo nele uma consciéncia critica, possibilitando a ele “caminhar com suas proprias
pernas”, sendo um sujeito ativo de direitos, podendo assim realizar o que Freire denomina de

Ser Mais. “Do direito de ir e vir, do direito de comer, de vestir, de dizer a palavra, de amar, de



escolher, de estudar, de trabalhar. Do direito de crer e de ndo crer, do direito a seguranca e a
paz” (FREIRE, 2000, 129).

Assim, a educacdo em direitos humanos é valida para os educandos da Educacao
Basica, como também as modalidades que a pertence, nesse caso a Educacdo de Jovens e

Adultos, pois,

Desde que a EJA é EJA esses jovens e adultos sdo 0os mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia.
S&o jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
raciais, étnicos, culturais. Tentar reconfigurar a EJA implica assumir essas
identidades coletivas. Trata-se de trajetdrias coletivas de negacao de direitos,
de exclusdo e de marginalizacdo; Consequentemente, a EJA tem de se
caracterizar como uma politica afirmativa de direitos de coletivos sociais,
historicamente negados. (ARROYO, 2005, p. 44).

Um dos objetivos da Educacdo, juntamente com os demais setores da sociedade é de
formar sujeitos ativos no processo educacional, sujeitos esses com capacidade para atuar
enquanto agentes de transformacdo da realidade que os cercam. Desse modo, “ndo pode
existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A diretividade da pratica
educativa que a faz transbordar sempre em si mesma e a perseguir um certo fim, um sonho,

uma utopia, ndo permite a neutralidade”. (FREIRE, 1995, p. 37).

Busca-se um modelo de educacdo emancipadora e popular, reorganizando a educacéo
nos moldes tradicionais, que visa em sua grande parte as questdes metodologicas,
formalidades e vé o educando como algo vazio, um ser sem luz, que necessita ser preenchido

com apenas as ideias do educador, sem trabalhar os contetidos utilizando a visdo de mundo.

Ao contrario da mera adaptacdo, o ser humano tem conforme Paulo Freire,
uma vocagdo ontolégica que é a de superar sua incompletude, seu
inacabamento, vocacdo essa que consiste na busca do “Ser Mais”. “[...] Esta
busca do Ser Mais, porém, ndo pode realizar-se no isolamento, no
individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos existires, [...]”
(FREIRE, 1981, p. 86).

E essa solidariedade de existires s6 pode ser efetivada através de relacbes dialdgicas,
sob nenhuma hipétese se dara em relacfes antidialdgica, a qual encontrar dificuldades de se
concretizar em sociedade condicionada e presa a valores capitalista. Quando o sistema
“aprisiona”, a liberdade ¢ negada. Acreditamos que a educagdo ¢ instrumento eficaz para

chegar a pratica da liberdade.
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A efetivacdo do Direito a Educacéo se daré a partir do momento em que a inser¢éo de
praticas pedagogicas pautadas nos direitos humanos contribuam para potencializar e mobilizar
os educandos para uma formacéo autdnoma, critica e reflexiva possibilitando uma mudanca
significativa na vida dos mesmos e da comunidade onde estdo inseridos. As estratégias
voltadas para a implantacdo dessa teméatica em nosso pais enquanto politica publica caminha
em dois sentidos: 1) a implantacdo do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) e 2)
a implantacao do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos em 2006 e o langamento

das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (2012).

Espera-se que atividades cada vez mais frequentes, afim de que se possa atender ao
que determina esses instrumentos. O que traz grande relevancia social na garantia do direito a
educacdo desse publico, que ja se encontra excluido desde a infancia de varios direitos, entre
eles, os fundamentais como Educacédo, Salde, condi¢des adequadas de moradia e subsisténcia,

a fim de que sejam vistos como cidaddos do mundo.

3. Consideragdes finais: uma proposicao

O ser humano é um “ser de busca” e inacabado. O inacabamento do ser ou
sua inconclusdo é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens o inacabamento se tornou
consciente. [...] A consciéncia do inacabamento 0s insere num permanente
movimento de busca, a que se junta, necessariamente, a capacidade de
intervenc¢do no mundo. (FREIRE, 2000, p. 119-20).

‘A capacidade de intervengdo no mundo’. Essa fala de Freire vem traduzir o desejo de
todo homem que luta em defesa dos seus direitos, ou para que o direito do outro seja
respeitado. A defesa de uma causa é sempre precedida de uma argumentacio. E inGtil pensar
em lutar por interesses da coletividade, mesmo partindo de uma individualidade, quando nao

se tem argumentos que convengam 0s contrarios.

A nossa experiéncia enquanto educadores, vem sendo construida com base na nossa
experiéncia de vida e nas experiéncias compartilhadas com os alunos e colegas Educadores.
Paulo Freire, representa para nés, a metafora mais significativa para a palavra Educador. A
partir do momento em que nos enxergamos como Educadores, comegamos a nos interessar
pelos argumentos de Paulo Freire, e sentimos o desejo de abracar, a sua causa, que € minha, e
que é nossa. Desde entdo, abrimos os olhos para ver, que uma Educacgéo de qualidade é uma

educacdo em constante defesa do direito do homem a ser, Humano.
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A criacdo do Movimento de leitores critico-reflexivos de Paulo Freire, comegou a
fazer sentido para nés, a partir das itinerancias, erréncias, no processo de formacdo de
professores no curso de extensdo na Universidade do Estado da Bahia e que também é cenario
de da pesquisa de Mestrado do autor, no qual entdo envolvidos educadores preocupados com
a Educacdo de Jovens e Adultos, que vem sofrendo com o fechamento de sala e a negacao aos
educandos de participarem do processo de escolarizacéo.

Ao iniciar a oficina EJA sentimos que, mais do que, receber instrumentalizagdo para
trabalhar com ferramentas tecnoldgicas para ressignificar a pratica docente, os professores,
queriam falar de suas realidades, queriam expor suas angustias, inquietudes, insatisfacoes; e
junto a isso, em suas fraquezas e limitagcdes; queriam usar sua experiéncia educadora em

defesa do direito de todos a uma educagdo mais solidaria, libertadora e transformadora.

Nesse momento, estamos recolhidos em nossas casas, igrejas, etc. Contudo o desejo
dos membros de movimento de leitores da pedagogia freireana, é dissipar acfes em busca da
valorizacédo do sujeito educativo e das condi¢des de acesso e permanéncia a educagdo, COM
praticas significativas pois, a praxis € a reflexdo e a acdo transformadora da realidade. “O que
fazer é uma teoria e pratica. E reflexdo e acdo. N&o pode reduzir-se, [...], a palavra, nem ao
verbalismo, nem ao ativismo”. (FREIRE, 1981, p. 145).

Assim, nossa intencdo com esse movimento, é de que a nossa pratica leitora se
transforme em acgdo transformadora e que possamos, além de discutir temas Freireanos,
impulsionar pratica inovadoras e inspiradoras. Nesse momento, estamos reformulando um
blogue (http://leitoresdepaulofreire.blogspot.com.br/) que carrega o lema do movimento e
discutird temas contemporaneos na Otica de Paulo Freire, por nossa Otica, além de
proporcionar 0 acesso de pessoas, que queiram se tornar leitoras e compartilhar suas

experiéncias conosco.

A adocdo do blogue se deu por consideramos as midias sociais como espago de
producdo, criagdo e comunicacdo entre os sujeitos sociais. Elas trazem oportunidades de
compartilhamento de ideias individuais, muitas vezes para atingir 0s interesses da
coletividade. H& uma questdo de fundo que deve ser considerada quando se apresenta o tema
do desafio representado pelo modo como os jovens e adultos, hoje em dia, lidam com as redes
sociais. Esta questdo é cultural, pois existe uma falacia generativa de que o Jovem é uma ilha
e que suas preocupacdes se reduzem a si mesmo, contudo ja se sabe que esse posicionamento

serve apenas para mitificar, o famoso conflito de geragdes.
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Estamos adotando também a plataforma Edmodo, (https://www.edmodo.com/) que
passou a funcionar como um ambiente onde os envolvidos no curso poderiam expor suas
opiniGes e a0 mesmo tempo, comentar as postagens dos membros que fazem parte do grupo
de formacdo, produzindo e postando atividades pedagdgicas inovadoras. A plataforma
Edmodo, permite que professores, alunos e comunidade estejam integrados virtualmente, e
atuantes, por meio da produgdo pedagdgica de eventos, divulgacdo e participacdo nos
mesmos. Consideramos o0 uso das midias, importante pois, 0 seu contetudo tende sempre ao
infinito, uma vez que qualquer membro pode contribuir em um instante. Este dialogo entre

usuarios constitui blocos colaborativos de opinido e representacéo social.

A nossa proposicao enfim, mesmo que implicitamente j& esteja colocada, é na verdade
um convite. Um convite a conhecer e seguir os passos de um educador que se colocou no
lugar do educando, que buscou respeitar suas subjetividades e educou para constituir sujeitos
autdbnomos, desenvolvendo uma pedagogia que oportunizou ao educando aprender a pensar e
decifrar as relacdes de poder inerentes ao processo social e politico de seu pais, e a lutar pela

valorizagdo dos seus Direitos, usando com principal ferramenta, o dialogo.
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